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RESUMEN

Se analiza la pertinencia de la teoria socio-historicista del fisico T.S. Kuhn
parael desarrollo historico del campo disciplinario de la Enseiianza del Inglés
como Lengua Extranjera. Se utilizaron fuentes relevantes e identificaron
momentos culminantes en procesos historicos los cuales pudieran apoyar dicha
pertinencia. El énfasis se puso sobre la categoria de historia o factores externos
a las ciencias los cuales moldean el desarrollo cientifico. Resulta que desde
antiguo yen la actualidad no pocos factores externos dan formano solamente
a esta profesion de ensenanza, sino al idioma inglés mismo. Se concluye que
la perspectiva sociohistorica es muy relevante para entender y explicar el
desarrollo del mencionado campo de estudios. Tal perspectiva se relaciona
especialmente con la formacion de docentes pues podria ayudar a que sean sus
propios teoricos. Ella deberia ser conocida y aplicada por los profesionales de
dicho dmbito de los estudios lingiiisticos.

Palabras claves: Lingiiistica, Idiomas, Epistemologia, Historia, Inglés,
Ensenanza.

Abstract

This article analyzes the relevance of T.S. Kuhn’s social-historical perspective of
science development to the history of the field of Teaching English as a Foreign
Language. A number of relevant sources were analyzed. Highlights in historical
processes that could support such relevance were identified. The emphasis
of the analysis was placed on the category of external history, or external
factors that can shape scientific development. It curns out that an important
number of external factors have shaped not only the teaching profession but
also the English language itself. It is concluded that such a perspective is very
relevant in order to comprehend and explain the field of English Teaching,
especiallg inrelation to teacher training and career deve]opment. This social
and historical perspective may help teachers become their own theoreticians.
Consequently, it should be known and applied by professionals in this field of

linguistic studies.

Keywords: Linguistics, Languages, Epistemology, History, English, Teaching.
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Introduccion: o
aspectos tedricos y metodolégicos

Las mctodolog{as utilizadas para ensefiar idiomas han variado a lo largo
del tiempo, siempre a remolque de los hallazgos cientl’ﬁcos, pero rambién de
las modas de cada fase historica.

(PAYRATO, 2003, P. 86).

En la que probablemente sea una de las mas importantes obras publicadas
acerca de la ensefianza del idioma inglés en lo que va de siglo XXI, Graddol
(2006, p. 82) expreso que no existe una manera unica de ensenar dicho idioma
y que no existe un Unico programa que permita lograr los objetivos de la
ensenanza. Estos p]antcamicntos imp]ican por extension el crucial asunto de
los métodos de ensefianza, cercanamente relacionado al de método cientifico,
alrededor del cual ha girado buena parte de la discusion en la ensefianza de
idiomas por lo menos desde fines del siglo XIX (Howatt y Smith, 2014).

Se ha solido presentar la historia de este campo de conocimientos como
sucesion de metodos de ensefianza, cada uno mas avanzado que el anterior al
cual se sustituye. Este punto de vista, de raiz positivista, se inscribe dentro de la
concepcién del desarrollo historico de las ciencias como fendmeno mayormente
lineal, constituido por factores de la historia interna de las disciplinas, sin
considerar aquellos historicos, sociales, politicos (Kuhn, 1986, 1982). Pero es
un hecho que los Complcjos asuntos de la enseiianza de idiomas han cambiado
poco en su recorrido historico y los logros de esta importante actividad (atn
hoy en dia con todo y la tecnologizacion) son si acaso modestos (Graddol,

2006, p. 83).

En relacion logica con lo anterior, hay que tener en cuenta que el avance y
las aplicaciones cientificas y técnicas en las Humanidades y la Educacion no
ocurre como en otras dreas del conocimiento, cuyos procedimientos cambian,
se renuevan en corto tiempo y donde es esencial contar con los tltimos avances,
descubrimientos y téenicas publicadas. En tal sentido, planteamientos de hace
muchos afios al leerse en la actualidad se presentan como sorprendentemente
actuales (Brown, 2016). Por lo tanto, la formacién tedrica, la capacidad de
juicio propio que desarrollen los profesionales, es esencial.
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Por otro lado, tambi¢n que son muy escasos los trabajos teoricos,
epistemoldgicos, en Lingiiistica Aplicada de paises hispanoamericanos,
no obstante que nociones como conocimiento valido, cambio, progreso e
innovacion son intrinsecos a cualquier actividad humana, sobre todo si estas
actividades pretenden ser consideradas cientificas.

La rareza de trabajos de este tipo puede deberse a las tradiciones de corte
positivista dentro de los estudios lingii{sticos (Lépcz Serena, 2008, 2003) y,
como ha dicho esta autora, el lingiiista tipico parece sentirse comodo sin
mucha teoria. Esto se relaciona con que las distinciones entre “empirico” y “no
empirico”, entre “cientifico” y “no cientifico”, si bien tienen implicaciones muy
serias para la fundamentacion de la lingiitstica, en esta disciplina casi no hay
discusion acerca de ellas (Itkonen, 2008).

Ahora bien, si el lingiiista tipico no estd muy interesado en teoria, podriamos
deducir entonces que la casi totalidad de los profesores de inglés menos todavia
lo estaran. De este escaso interés por la teoria se han documentado casos como
que a fines del siglo XIX en Europa central una publicacion periédica para
docentes de idiomas perdi6 lectoria por ser “muy tedrica” (van Essen, 2018).
En Brasil se documentd que los profesores de inglés eran una especie de sector
aparte del resto de los catedraticos de las universidades, pues poco participaban
en los temas y debates criticos que suelen caracterizar a las Ciencias Sociales
ylas Humanidades (Pagliarini-Cox y de Assis-Peterson, 1999). En Venezuela
se dijo que se favorecia una sola vision (la positivista), con disminucion de
posibilidades intelectuales para los profesores de idiomas (Vanini, 1978).

De manera interesante, la historia de esta profesion suele presentarse como
un desfile de métodos de ensefianza, casi sin contexto ni consideracion de
factores sociohistoricos, y los autores del mainstream académico tienden a
asumir un Cnfoquc ahistoricista (Howatt y Smith, 2014). Mds recientemente,
en Latinoamérica se han publicados trabajos que pueden ubicarse dentro del
paradigma sociocritico, propio de consideraciones sociohistoricas. Véase al
respecto, Aseicha, Jibaja, Leiva y Risuefio (2025); Pinzén, Olguin y Méndez
(2025); Alves Egido (2024); Lopez Gopar, Rivera Hernandez y Bautista (2024).

Actal caracter y perfil dela profesion de ensenante de inglés podria sumarse la
dependencia con respecto a centros de poder académico mundial de los cuales
casisiempre proceden los temas, las agendas, que se presentan ya delimitadas

(Phillipson, 1999). Ademas, en la mayor parte de los paises, el campo de la
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ensefianza de idiomas ha sido de antiguo liderizado casi exclusivamente por
extranjeros, lo cual posiblemente haya hecho que los profesionales se aparten
de ciertos temas espinosos, criticos, locales, tal vez para evitar enfrentamientos
con sectores de poder nacionales.

Todo lo anterior a su vez puede plantear una paradoja, pues si los profesores
de idiomas no estan muy interesados en temas tedricos, epistemologicos,
sociohistoricos, jpor qué entonces escribir un articulo de este tipo, diriqido
prmupalmente a ellos? La respuesta es que en la medida en que tengamos
una mejor formacion tedrica, un me]or conocimiento del pasado de nuestra
profcswn, en esa misma medida sera menor la posibilidad de que aceptemos
verdades parciales, a veces interesadas, modas pasajeras a las que sigamos
acriticamente, con los denominados “métodos”, en un campo profesional en el
cual este tipo de fendmenos no ha sido infrecuente (Mc Lelland, 2018; Howatt
y Smith, 2014). De esta manera podriamos tal vez llegar a ser “nuestro propio
teorico favorito”, sin necesidad de esperar verdades reveladas desde los centros
de poder académico mundial.

Por otra parte, probablemente uno de los campos de las humanidades que mas
ha sufrido de “envidia de la ciencia” (Middleton, 2015) es el de la ensefianza
de idiomas. Como ha sefialado Graddol (2006), la ensefianza del inglés ha
sido tradicionalmente concebida como un asunto principalmente téenico,
acerca de la mejor metodologia, asunto practico, de recursos en lo referente a
la formacion de docentes y el uso de materiales, de libros de texto. De esto se
deriva que, entonces, factores como los politicos, historicos, socioeconomicos,
entre otros, seran los menos importantes. Luego entonces un analisis que
identifique cudles han sido y son estos tltimos factores “menos importantes”
podria mostrar si en realidad son ellos tan poco relevantes con referencia o en
comparacion con otros tenidos por cientificos, técnicos, de lo que suele llamarse
la “historia interna” de la discip]ina propiamente. De este tipo de analisis
podrl'amos obtener conocimientos que permitan caracterizar mejor nuestra
profesion, mostrar cudn cerca o cudn lejos estamos de haberla caracterizado
yde haber logrado un conocimiento integral de ella.

Adicionalmente, sabemos que el adjetivo “cientifico” muy probablemente
! . ! . . .

sea el mas alto desideratum de buena parte de las actividades del intelecto

yla creatividad (Sanchez Ron, 1996). La supuesta falta de cientificidad ha

sido acusacion frecuente en campos como las humanidades, en los escudios

lingiiisticos y disciplinas relacionadas (Itkonen, 2008; Simone, 2003). De otro
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lado, dentro de disciplinas tenidas por cientificas casi sin discusion, como
la fisica, la quimica o la medicina, es sabido, por ejemplo, que en medicina
actualmente no se aplican el mismo diagnostico ni la misma terapeutica de
hace cien afios, y asi por el estilo. Los grandes avances de la medicina son mas
que notables, mientras que en otras dreas a veces denominadas “blandas” o
“debiles”, no parece haber tanto cambio o progreso.

Por ejemplo, en cuanto a la ensefianza del inglés, un trabajo de hace mas de
cien afos (Jespersen, 1904) asi como planteamientos de los siglos XVIII y
XIX (Howatt y Smith, 2014) conservan hoy no poca vigencia. De tal manera,
puede hablarse con mucha propiedad del notable progreso y avance en la
ciencia médica. Pero no todos los campos disciplinarios nacen, se desarrollan
o avanzan de la misma manera; sus objetos de estudio son muy distintos, y lo
que permanece fijado para una disciplina o un conjunto de ellas, bien puede
no estarlo en otras. Ni el progreso se da de la misma manera en todas ellas. Es
de notar que, enun libro de hace casi sesenta afios, Kelly (1969) afirmo que las
ideas acerca de la ensenanza de idiomas no habian cambiado esencialmente
en mds de dos mil afios. Y estas ideas han continuado siendo mds o menos las
mismas en estas ultimas seis décadas.

Una crucial obra acerca del progreso cientifico es la del fisico, filosofo e
historiador dela ciencia, el estadounidense Thomas S. Kuhn (1922-1996), cuyo
trabajo se ubica dentro de la epistemologia (Kuhn, 1986, 1982). Sabemos que
la epistemologia o filosofia de las ciencias es la rama de la filosofia que escudia
la investigacion cientifica y su producto, esto es, el conocimiento cientifico
que la sociedad utiliza. De tal manera, la epistemologia también se ocupara
de la investigacion cientifica del lenguaje y su producto (Itkonen, 2008),
tal como lo es el conocimiento cientifico sobre el lenguaje. Por extension, la
preocupacion epistemologica se trasladard a otros ambitos del estudio del
1en9uajc, como la ensefianza de idiomas, un campo el cual histéricamente ha
buscado buena parte de sujustificacion en la lingiitstica (Payrato, 2003). Pero
aveces ala lingiiistica o ciencia del lenguaje se le ha presentado como una
ciencia natural, asumiendo que el comportamiento de los hablantes pucdc
describirse en términos fisicos o hasta biologicos (Itkonen, 2008; Lopez Serena,
2008; Fernandez Pérez, 1999). Esta tltima postura, predominante por mucho
tiempo en algunas escuelas lingiitsticas, tltimamente ha perdido apoyo pues
no toma en cuenta aspectos historicos o sociales que son tan criticos en diversas
areas de interés de las humanidades y las ciencias sociales.
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Entonces, existen campos como la Ensefianza del Inglés como Lengua
Extranjera en la cual la idea de cambio, progreso, desarrollo y avance merece
ser examinada, pues se trata de un ambito de la actividad de gran importancia
actual (Cronquist y Fiszbein, 2017; Davies, 2021; Zeuch y Gregson, 2015), conun
origen centenario (McLelland, 2018; Howatt y Widdowson, 2004) la cual hoy
parece encontrarse dentro de lo que se hallamado un “cambio de paradigma”,
una crisis 0 remezon en buena parte de sus postulados basicos (Brown, 2016;
Graddol, 2006).

En el ambito hispanoamericano no se conocen analisis de este campo de
conocimientos alaluz de una teoria socio-historicista como la de Kuhn (1986,
1982), considerada un enfoque muy importante en los estudios contemporancos
acercadel desarrollo de las ciencias. Este vacio en el andlisis ha podido ocurrir
probablemente debido a la creencia en el caracter eminentemente practico
de la profesion de ensenante de inglés (van Essen, 2018), donde la poca teoria
que se estudia, si acaso, es gramatical. Es de recordar que la lingiiistica
contemporanea ha sido una ciencia de fuerte raigambre positivista, la cual
se ha prestado poco para la introduccion de elementos no estructuralistas, no
9ramaticales en sus andlisis (Tobon, 2010). Apesar deello, hag varios andlisis
que dan importancia ala teoriaylareflexion pedagogicas, tanto en el ambito
global como latinoamericano (Han, Kangy Sok, 2022; Selvi y Kocaman, 2024).

Ast, considerando lo anterior, aqui se plantean, teniendo como marco
de referencia la teoria socio-historicista de T.S. Kuhn (1982, 1986), mds
especificamente mediante la categoria de historia externa de las ciencias
(Obediente, 2007), las siguientes preguntas de investigacion: primero, jcuadl
hassido en general el desarrollo historico de la profesion de docente enidioma
ingles?; segundo, jeudles han sido las posibles revoluciones cientificas y cambios
de paradigma que ha sufrido alo largo del tiempo? y, tercero, jcuales han sido
sus hitos, sus hechos mds sobresalientes desde sus inicios hasta la actualidad?

os obijetivos han sido los siquientes: 1. Analizar el desarrollo historico de
Los obj h dol g 1. Anal 1d llo h

dicha profesion 2. Identificar posibles revoluciones cientificas y cambios
paradigmaticos en ella y 3. Identificar hechos sobresalientes.

Se ha seleccionado la categoria de la historia externa pues -como ha serialado
Fernandez Pérez (1999)- el perfil de las disciplinas se define a través de la
historia. De su andlisis se logra su depdsito y sedimentacion, la caracterizacion
del fenomeno con las situaciones de cambio y ruptura promovidos por varios
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factores, lo cual facilita la progresion del conocimiento y puede explicar la
riqueza y diversidad de las disciplinas (Obediente, 2007).

El tema de este estudio se relaciona cercanamente con la ensefianza, con el
fendmeno esencialmente po]ftico ¢ historico de la educacion. La pedagogfa
esta emparentada con la filosofia y la historia (Webb, Metha y Forbis, 1996),
y los docentes “echan su cuento” en las aulas. Se trata de una historia que a
veces ha sido parcial, una “historia de la burgucs{a” (Fuentes, 2012), descrita
linealmente y de la que en oportunidades se excluyen aspectos criticos del
ambito de las relaciones materiales encre humanos: la educacion forma parte
de los aparatos politicos de las sociedades (Apple, 1995). Este tipo de debate
se ha extendido en Latinoamérica con trabajos dentro de los cuales pueden
mencionarse los de Aseicha et al (2025), Sudarez, Hillert, Ouvifiay Rigal (2025);
Mora y Penton (2026).

El método de investigacién que se ha seguido en este trabajo7 de base
hermencutica (Olson, 1994), ha sido la recopilacion y lectura critica de un
conjunto de fuentes relevantes acerca de epistemologia, lingiiistica, lingiiistica
aplicada yensenanza de idiomas, entre otras, las cuales sugcrl’an que pudicran
contribuir a dar respuesta a las preguntas planteadas. Los textos fueron
seleccionados por su prominencia en la bibliografia de la literatura de la
profesion. Las categorias principales son un conjunto de eventos historicos
culminantes (Pérez Hernandez, 1988) enla historia de la enseianza del inglés.

El articulo no pretende ser una historia de la lingiiistica o de la ensefianza del
inglés. El producto ha sido un ensayo dirigido principalmente a profesionales
y estudiantes del campo de la enseiianza de lenguas extranjeras, mas
especificamente del inglés, enla América Hispana. El interés es no solo teorico
sino practico para el ambito de estos paises.

Ciencia Lingliisticay ensefanza delinglés

The applied linguist is a consumer, or user, not a producer, of theories.

Corder, 1973, p. 10.

La preocupacién por los asuntos del 1cn9uajc es milenaria. Se atribugc su
origen, en la tradicion occidental de la Grecia antigua, a la exposicion de
Platon (siglo V A.C.) acerca de Cratilo; y antes en la oriental, con los trabajos
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de Panini en la India (Iriarte, 2008; Simone, 1993; Arellano, 1977). Pero el
consenso general es que la lingiiistica como ciencia comienza en el siglo XX
con lasideas del suizo Ferdinand de Saussure (1857-1913) en la Universidad de
Paris (Saussure, 1983), no obstante que ideas similares habian sido expresadas
antes por el estadounidense C.L. Whitney (1827-1894) (Bernal, 2008).

Sabemos que la gran mayoria de las ciencias sociales y humanas se originan
entre fines del siglo XIX y comienzos del XX en el marco del positivismo, linea
filosofica inaugurada por el frances Augusto Comee (1798-1857). Propuesta
en sumomento como una nueva religion de la humanidad, se basaba en la
creencia en la capacidad del ser humano para dominar la naturaleza por
medio del progreso cientifico, capacidad asociada al método experimental
(Comte, 1987).

La ciencia es un constructo para tratar de explicar fendmenos naturales o
sociales y busca formular leges o principios universales que expliquen dichos
fenomenos. Se trata de un proceso veraz, falible, social ¢ inacabado dentro
de un muy largo recorrido en el cual cada investigador va dejando su huella.
Por lo tanto, es muy poco probable que la ciencia pueda ser producto de un
solo individuo o grupo, pues no se pueden desconocer antecedentes. De ser
ast, el proceso se romperia. De tal manera, la tarea del lingiiista es la misma
de cualquier otro cientifico, solo que la realidad que le es accesible son los
fendmenos del lenguaje, donde los mecanismos del habla que se hallan en la
base de la actividad lingiiistica constituyen el mundo que se ha de descubrir
(Tobdn, 2010). La divisién mds bdsica de la ciencia es entre ciencias formales,
como lalogicaylamatemadtica, las cuales son a priori, y las ciencias empiricas
como la economia y la lingiiistica, que son a posteriori.

Los estudios contempordneos sobre el conocimiento cientifico surgieron con
la filosofia dela ciencia de comienzos del sig]o XX, con fildsofos y fisicos como
Bertrand Russell y Ernst Mach. Tales estudios representaron una especie
de Edad Dorada, especificamente en Austria, con el denominado Circulo
de Viena a partir de los 1930 y fildsofos como Rudolf Carnap, Karl Popper
y Carl Hempel. Mas tarde, a partir de comienzos de los 1960 (de Gortari,
1963), irrumpieron en la discusion algunos historiadores de la ciencia, el mas
connotado Thomas S. Kuhn. La preocupacion de los pensadores del Circulo
de Viena hace unos cien afios podria inscribirse en la linea de Augusto Comte,
estoes, enlabusqueda de una “filosofia cientifica”, mientras que la de Kuhn en
planteamientos neo-marxistas en cuanto a concebir a la actividad cientifica
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como inmersa en otros procesos historicos y sociales en la cual los cientificos
buscan lograr sus fines, no siempre ni necesariamente espirituales.

Ahora bien, se ha considerado un error de los positivistas recoger algunos
principios cientificos de las ciencias naturales (res nacura) y aplicarlos sin mas
al analisis de fenomenos humanos y sociales (res artem), como por ejemplo con
el evolucionismo biologico de Charles Darwin (1809-1882), que sirvio de guia
ala lingiil’stica pre-saussureana, evolucionista, historicista, comparativista

(Lopez Serena, 2008).

Aunque pucdc resultar dificil afirmar que Saussure fuera un positivista, su
formacion se dio con un positivista como Emile Durkheim, y los trabajos del
sabio ginebrino se divulgaron dentro del marco del positivismo. De Saussure
provienen lasnociones basicas del estructuralismo lingiitstico, que permitieron
aestadisciplina separarse de la filosofia, la filologia comparaday la historia,
ademas de dar basamento a buena parte de las nuevas ciencias sociales y

humanas (Cisneros y Silva, 2010).

De este modo, puede afirmarse que la evidenciacion de la estructura sistematica
delalengua enla obra de Saussure ciertamente no es una anécdota dentro de
la historia de la lingiiistica y es mas bien una revolucion cientifica. A pesar
de que Saussure publico muy poco, sus ideas tuvieron enorme influencia, se
mantuvieron y marcaron el viraje hacia la lingiiistica del siglo XX, pues ¢l
comenzo a utilizar el método cientifico no ya desde una dindmica diacronica,
sino ademds desde una estatica de un momento determinado, sin necesidad de
recurrir a la historia (Bernal, 2008).

Una implicacion muy importante de las ideas de Saussure para con la
enseianza de lenguas extranjeras en la contemporaneidad es que el sabio suizo
s concibid una 1in9ii{stica del habla, pero por razones que no han estado del
todo claras se centro enuna lingiiistica de la lengua, que las escuelas lingiitsticas
posteriores se encargaron de desarrollar, desde Bloomfield hasta Chomsky,
para quienes el fendmeno de la comunicacion no ha sido importante (Pdez

Urdaneta, 1984).

Entre las posibles consecuencias de esta toma de posicion hacia una lingiiistica
de la lengua y no del habla es que frecuentemente se haya asumido que la
teoria gramatical de una lengua esla lengua misma, y que ¢sta es dicha teoria
gramatical: casi cada escuela lingiiistica tiene su propia gramatica (Itkonen,
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2008). Esto puede haber conducido al frecuente cardcter formalista de
buena parte de la ensefianza de lenguas, tanto maternas como extranjeras,
con el resultado de que en los sistemas escolares poco se permite desarrollar
plenamente las capacidades y habilidades lingiiisticas del individuo (Pdez
Urdaneta, 1984), sino que mds bien pareciera que se entorpecen.

No obstante, el verdadero cardeter positivista lo recibio la lingiiistica en los
Estados Unidos de Norteamérica, principalmente con los trabajos de Leonard
Blomfield (1887-1949), padre del descriptivismo norteamericano (Bloomfield,
1933), quien —fundamentado enlas teorias del comportamiento de J.B. Watson
(1878-1958)— sostuvo que toda la investigacion en lingiiistica debia basarse
en la experiencia y en lo que pudiera ser observado empiricamente, es decir,
en la fonologia y la morfologia, cuyas categorias fundamentales no solo eran
observables ymedibles, sino que podian ser sometidas a analisis de laboratorio.

Las ideas de Bloomfield y sus sequidores se aplicaron en una medida muy
importante a perfeccionar métodos para descubrir y describir lenguas
amerindias de aquel pais en sus aspectos fonologicos y morfoldgicos (Bernal,
2008). Tales métodos fueron lucgo ap]icados a otras lcnguas, de manera
especial al inglés, principal lengua extranjera que se estudiaba en el mundo
yacercade la cual se demandaba gran cantidad de materiales de ensefianza.

Muchos textos de uso corriente después de la Sequnda Guerra Mundial
utilizaban el andlisis distribucional, desarrollo del estructuralismo
estadounidense de lingiiistas como Rulon Wells, Zelig Harris y Charles Hockertt,
entre otros (Cisneros y Silva, 2010). Universidades de los Estados Unidos, las
cuales en aquel entonces multiplicaron por veinte el nimero de escudiantes
extranjeros en sus aulas, por medio de sus imprentas contribuyeron de manera
decisiva a la difusion y aceptacion de los productos del estructuralismo
norteamericano (Howatty Smith, 2014), que se han utilizado en gran cantidad
de paises, incluyendo los de Hispanoamérica.

De otra parte, Simone (1993) ha sefialado que la interaccion entre naturaleza
¢ historia es quizas el fendomeno masrelevante que el estudio del lenguaje pone
enevidenciay del que ofrece unajustificacion mas especifica y auconoma. Por
otrolado, el intenso desarrollo de las elaboraciones tedricas enla lingiiistica ha
hecho frecuentemente que lavision de los hechos se volviera precaria -y a veces
oscura- en una disciplina en la que las delimitaciones de sus propias unidades
de analisis no se prestan a la observacion, sino que deben ser “construidas”.
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La lingiiistica es quizas una de las disciplinas mas conflictivas en cuanto a
diversidad de orientaciones se refiere, y estd entre las mds disociadas con
referencia a la rectproca dificultad de comunicacion existente entre unas y
otras escuelas; se trata de una disciplina donde es bastante usual la fuerte
discrepancia entre estudiosos (Robins, 1980). Pero se trata también de una de
las que masintensamente dialoga con su pasado, que ha contraido una deuda
con la filosofia y la 1ogica, entre otras areas de las que se ha independizado
apenas recientemente. Se trata de una ciencia no perfectamcnte definida, en
muchos aspectos incoativa y, en resumidas cuentas, débil, que con frecuencia
ha mirado con envidia a otras ciencias mds maduras (matematicas, biologia,
psicologia, computacion), esperando extraer de ellas modelos de conducta,
por lo cual a veces los lingiiistas parecen haber olvidado la particular
naturaleza de su objeto de estudio, mezcla tnica de lo formal y lo informal
(Simone, 1993).

Sin embargo, y con todo, la lingiiistica posee una gran cantidad de sequidores,
asi como una gran complejidad, lo cual es uno de los signos mas evidentes
de su vitalidad. Por su parte, Akmajian, Demers, Farmer y Harnish (1997)
han enfatizado que la lingij{stica Contempordnca tiene que ver esencialmente
con la naturaleza del lenguaje y la comunicacion, con un sistema altamente
complejo, para formular teorias que representen y den cuenta de la estructura y
el funcionamiento dellenguaje humano como objeto digno de ser no solamente
utilizado sino tambicn estudiado. Tales andlisis se expresan en términos de
unidades discretas de diversa indole, asi como reglas y principios que rigen la
forma en que dichos elementos pueden ser ordenados y combinados, elementos
que suelen variar en diferentes dimensiones.

Lalingiitstica de la actualidad muy poco tiene que ver conreglas prescriptivas,
que no son mas que reglas de estilo o de correccion, mds que de gramatica.
Esuna disciplina cientifica que, como tal, mds que criticar explica, unaen
la cual los aprendices pueden participar activamente en los procesos de
investigacion. Y a pesar de que el lenguaje se rige por principios estrictos, los
usuarios no obstante poseen control sobre un sistema que no presenta limites
en cuanto a lo que se puede hacer o expresar con ¢l (propiedad de efabilidad)
(Akmajian ecal, 1997).

Tras la revolucion chomskiana de fines de los 1950 (Chomsky, 1957), el
desarrollo mds importante de la lingiiistica contemporanea ha sido el llamado
paradigma comunicativista, el cual da alta importancia a la pragmatica
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lingiiistica (Akmajian et al,1997). Este paradigma, cada vez smas vigente en
los estudios acerca del complejo fenomeno de la comunicacion por medio del
lenguaje, se origind en Europa con los trabajos del sequndo Wittgenstein enla
décadadelos 1930 (Wittgenstein, 1999) y comenzo a desarrollare en el centro-
oeste de los Estados Unidos de Norteamérica en esa misma década, en parte
impulsado por la aparicion del grabador portatil (Johnstone, 2000).

El paradigma comunicativista se ubica hacia la visiéon funcionalista del
lenguaje, que proviene de Biihler, pasando por Malinowski, Jakobson y mas
recientemente Firth, Halliday y sus sequidores en Gran Bretana. Los linggistas
de esta perspectiva han considerado erronea la vision del generativismo de
Chomsky y sus adlateres, a la cual acusan de excesivo formalismo y falta de
relacion con los procesos de la actividad lingiiistica en el mundo real (Cisneros
y Silva, 2010; Itkonen, 2008). Es de seialar que desde el campo chomskiano
muy poco, si acaso, se ha aportado ala reflexion y la practica de la ensenanza
de lenguas extranjeras.

Dentro del campo comunicativista hay que destacar las ideas del antropdlogo,
Ctné]ogo y lingﬂista estadounidense Dell Hymes, cuyas propuestas, aparccidas
a mediados de los 1960 (Hymes, 1964), fueron un serio golpe a la linea de
flotacion de las teorias chomskianas, pues investigaciones con los usos de la
lengua real llevadas a cabo entonces en diversas zonas de los Estados Unidos
evidenciaron que el famoso “hablante nativo ideal” probablemente no existia.
Hymes declaro que su linea de investigacion rompia tajantemente con el
modelo que restringia el esquema del lenguaje a una cara hacia el significado
referencial y otra cara hacia el sonido, la cual definia la organizacion del
lenguaje como tnicamente consistente en reglas para combinar dichas dos

caras (Hymes, 1976).

Es muy relevante el hecho de que Hymes, al trabajar en la pragmdtica
lingiiistica, acufio un concepto muy celebrado en el ambito de la ensefianza
de idiomas extranjeros. Este concepto es el de la Competencia Comunicativa
(Canale y Swain, 1980), constituida por las condiciones o capacidades
verbales y pragmaticas que todo hablante posee y le permiten interactuar
de manera exitosa con otros hablantes. Tal concepto aparecio en oposicion
al de competencia lingiiistica tan propio de la gramatica generativa
transformacional de Chomsky (Bernal, 2008). Es muy importante sefialar
que es sumamente dificil establecer cual de los dos objetivos es mds arduo
de lograr con los aprendices de lenguas extranjeras en contextos escolares:
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si la competencia lingiiistica con nivel de un hablante nativo o una alta
competencia comunicativa global.

Afinesdelos 1990 la denominada “guerra de paradigmas” alcanzé un momento
interesante cuando el lingiiista y poliglota austriaco Robert de Beaugrande
(1997) declaro que en la lingiiistica contemporanea existia un “sistematico
divorcio” entre la teoria y la practica; que esta ciencia se hallaba estancada,
pero que los lingiiistas, comprcnsib]cmcntc renuentes, no eran siquiera
capaces de admitirlo; que algunas “nociones quiméricas” habian apartado
ala lingiiistica de los asuntos verdaderamente importantes y urgentes, como
los relacionados con los complejos asuntos de la comunicacion en sociedades
crecientemente globales, multiculturales y multilingties; que una teoria acerca
dela cual se ha sostenido -casi con orgullo- que “no tiene aplicacion”, es invalida
yque las teorias de Noam Chomsky, lejos de constituir una explicacion de como
se adquiere el lenguaje, han sido apenas un estanco de constructos teoricos
circulares, tnicamente creados para apuntalar cierta politica académica (De
Beaugrande, 1997). Se entiende que el lingiiista austriaco se referia a politicas
dela universidad estadounidense donde laboraba Noam Chomsky.

Ahora bien, se ha considerado natural -y ha solido admitir poca o ninguna
discusion en los medios académicos- que cuando se piense en una base de
sustentacion cientifica para la ensefianza de idiomas, se recurraala 1in9ﬁ1'stica
como la disciplina de los fundamentos. La lingiiistica, ciencia con un objeto
de estudio dificil, la cual se lleva a cabo por medios arduos y cuyo signo es
la complejidad (Benveniste, 1999) se ha mantenido de antiguo incardinada
en el denominado paradigma de la modernidad, en el marco del positivismo
filosofico y del estructuralismo, ya europeo, ya estadounidense.

Siendo ast, no sorprende que el campo de la ensefianza de idiomas haya estado
tradicionalmente bajo el ala estructuralista. Pero el planteamicnto de que la
ciencia lingiiistica es la ciencia de base o guia para la profesion de ensefiante
de idiomas no ha quedado sin oposicion. Renombrados lingiiistas se han
pronunciado al respecto. Por cjcmplo, Noam Chomskg (1966) senald que era
esceptico respecto de la significacion que pudieran tener parala ensefianza de
idiomas los conocimientos logrados en lingiiistica y psicologia. Mientras que
Geoff Sampson (1980) expreso:

I do not believe that Linguistics has any contribution to make
to the teaching of English or the standard European languages.
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The many people who claim that it has seem to me to deceive
themselves and others (p.41).

Y por su lado, Christopher Brunfit (1984) concedio que con frecuencia habia
habido un conflicto entre el arte de la ensefianza y lacienciade comprender la
naturaleza del lenguaje al decir que:

No real-world problem will be solved by the direct application
of linguistic models, since these are idealized constructs that will
inevitably be distorted by contact with all the non-linguistic
factors that also influence our activities as human beings (p. 4).

De lo anterior se puede deducir que a veces se pudiera haber confundido la
ciencia o estudio cientifico del lenguaje con el estudio y el conocimiento de
idiomas enparticular. También, aqui parece estar implicita la estratificacion
que ha existido entre la actividad de los 1in9ijistas, en sus departamcntos
universitarios, y los docentes, los practicos, en sus labores de aula. Pero se
reconoce que ambos conocimientos, el del lingiiista y el del docente, son

esenciales para la labor de los ensefiantes de idiomas (Howatt y Smith, 2014;
Kumaradadivelu, 2001).

No obstante, con respecto a esta controversia en cuanto a la relacion entre
teoria lingiitstica y la practica de la ensefianza de idiomas como parte de la
antigua estratificacion profesional y social aludida, desde hace mucho tiempo
comenzo a desarrollarse un drea de contacto, una interfase entre la lingiiistica
y un grupo de intereses profesionales dentro de los cuales la ensefianza de
idiomas posee un sitial importante (Selvi yKocaman, 2024; Pagraté, 2003).

Esta es el area de conocimientos denominada lingiiistica aplicada, la cual
comenzo a posicionarse aproximadamente a partir de la década de los 1950.
Se trata de un area caracterizada por su interdisciplinariedad y finalidad
prdctica, en la cual también se desenvuelven no pocos lingiiistas sin que
necesariamente sean ateoricos. Ast, se atribuye a un trabajo de Collitz en 1925
enlarevista Language la propuesta de una dimension aplicada para el trabajo
del lingiiista. El fendmeno de la lingiiistica aplicada comenzo a expandirse
a partir de la Segunda Guerra Mundial, y ya en las décadas de los 1960 y
1970 era completamente manifiesto dicho fendmeno (Payrato, 2003). Asi, la
publicacion periddica estadounidense Tesol Quarterly se funda en 1967 y la
britanica Applied Linguistics en 1980.
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Entonces, existe un campo bien definido como la lingiitstica aplicada, el cual
incluye desde hace mucho tiempo una buena cantidad de areas de interés e
intervencion (Selviy Kocaman, 2024; Leonard, Karabalic y Cimer, 2013). Dicho
campo tiene que ver con la solucion de problemas lingiiisticos en el mundo real
¢ implica el uso de informacion no solamente desde la lingiiistica sino desde
otros campos como la psicologia, la psicolingiiistica y la teoria del aprendizaje,
entre otros. Parte de la investigacion que anteriormente se le asignaba a la
sociolingii{stica, ahora Corrcspondc ala lingii{stica aplicada, yuna porcién
considerable de la investigacion en esta dltima area de conocimientos se
relaciona con el aprendizaje de idiomas, frecuentemente inglés, a hablantes
de otras lenguas.

Estos planteamientos son de los mas aceptados desde tiempos recientes y
se fortalecieron a lo largo de la década de los noventa del pasado siglo, una
década probablemente de expectativas exageradas en cuanto al aprendizaje y
ensefianza del idioma inglés, si bien parece que es enla actualidad cuando dicha
posicion comienza a integrarse ala crisis general del cambio de paradigma que

ha senalado Graddol (2006).

De tal manera, hassido casi de sentido comun aceptar que una buena formacion
en lingiifstica sea indispensable para los docentes de idiomas. Pero para algunos
lingiiistas el campo dela hngiil/stica ap]icada parcccr{a presentar un error de
origen en su denominacion (Widdowson, 2000), y que dicho campo ha referido
no necesariamente a aplicaciones de la ciencia lingiiistica.

Perono se puede dejar de senalar que lo que se ha conocido como conocimiento
cientifico acerca del lenguaje mas frecuentemente haya sido conocimiento
acerca de gramaticas (tradicional, funcional u otra), lo cual no se sostiene
logicamente, pues gramatica y lingiistica no son equivalentes. Ejemplificando,
en el dmbito de la ensefianza, no es inusual que se ofrezcan cursos de idiomas
que en realidad resulten en cursos de gramatica del idioma, lo cual tendra
su efecto sobre las capacidades de comunicacion, sobre todo oral, de los
aprendices. Conrelacién a este aspecto, vale traer a consideracion que uno de
los planteamientos que se les suele enfatizar a los estudiantes de la carrera de
idiomas es que “las teorias de Noam Chomsky no tienen aplicacion”.

Con relacion a este ultimo asunto hay que recordar que desde la escucla
de la Gramdtica Transformacional Generativa del renombrado lingiiista
estadounidense y sus sequidores siempre se ha declarado que dicha gramatica
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tiene muy poco —si acaso— que ver con los fendmenos de la comunicacionyla
enseiianza de idiomas. Llamala atencion que enla lingiiistica contemporanea
lairrupcion en 1957 de la Gramatica Generativa de Chomsky es considerada
uno de los hitos historicos (Bernal, 1984), pero que casi no existan materiales
parala enseiianza que utilicen las propuestas chomskianas o que declaren estar
basados en tal teoria.

En otras palabras, la Gramdtica Generativa Transformacional es un
monumental hito, para algunos el tltimo hasta el momento, en la historia de
la lingiiistica, pero no lo ha sido para la ensefianza de idiomas, lo cual parece
contradictorio. Y afirmar que la lingiitstica (chomskiana u otra) tiene poco o
nada que ver con la ensefianza de idiomas parece una gran exageracion.

Si aceptamos que los humanos poseemos la capacidad innata para aprender
cllenguaje, y por extension los idiomas -por lo que la ensefianza explicita de la
gramdtica es innecesaria para con los nifios en su lengua materna (Chomsky;,
1991)-, esto puede implicar que la ensenanza de la gramatica de idiomas
extranjeros no sea del todo esencial y podria reducirse a un minimo. De tal
manera, st parece haber una posiblc aplicacién de las hipétcsis chomskianas
ala ensenanza de lenguas extranjeras.

Para finalizar este aparte, hay que decir que la lingiiistica de la actualidad,
ala cual bien se le podria denominar ciencias del lenguaje, se ha ampliado y
diversificado enormemente a partir de las tltimas décadas del siglo XX, con
sus disciplinas tradicionales, ademas de sus ramas y sub-ramas. Los principales
modelos han solido ser revisados por sequidores de los mayores tedricos.

Sin embargo, es imposible ya hablar de una disciplina unitaria, monolitica.
Mucho se harecorrido desde los trabajos de Whitney y Saussure, de la escuela
norteamericana anterior a 1957 y dcspuc’s7 del estructuralismo lingih’stico
curopeo, del Circulo de Praga, del funcionalismoy la semiotica social britanica
y continental, del Circulo de Copenhague y la glosematica, entre otros
desarrollos; incluso unos practicamente insulares, poco conocidos, sin mayor
proyeccion hacia el resto de la sociedad (Cisneros y Silva, 2010). Pero pueden
expresarse, resumiendo, tres planteamientos esenciales.

Primero, que todos de una manerau otra somos estructuralistas, descendientes
de Saussure. Sequndo, que el estructuralismo norteamericano -desde los afios
1930 hasta el dltimo cuarto del siglo XX, y desde entonces el comunicativismo
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originado en las ideas de Hymes, las cuales pasaron a la lingiiistica aplicada
tanto estadounidense hasta la britdnica- son las dos grandes corrientes
que han ocupado el lugar central en la teoria de la enseianza de lenguas
extranjeras, especialmente del inglés, contemporaneamente. Ast, desde 1970
aproximadamente, vivimos tiempos de comunicativismo en la ensefianza de
idiomas (Howatt y Smith, 2014). Tercero, que en la actualidad no se coloca al
campo de la ensefianza de idiomas en relacion de servidumbre con respecto a
la lingii{stica, tal como se pcrcib{a enlacitade Corder (1973) del comienzo de
esta seccion.

Unateoriasocio-historicista de las ciencias

Sabemos que una teoria es un conjunto de planteamientos o principios
desarrollados para explicar hechos o fenomenos de larealidad, especialmente
unos que ya se han probado de manera repetida o que son ampliamente
aceptados y se pueden utilizar para predecir, aunque sea de manera
aproximada, fendmenos de esa realidad. Desde el principio, los positivistas se
reservaban la calificacion de “cientificos” pues ese término implicaba exactitud
¢ infalibilidad. No obstante, hoy se reconoce que la observacion, la cual es
la primera fase del método cientifico, no es infalible. Segin Popper (1977)
solamente son cientificas aquellas teorias que pueden refutarse empiricamente.
Ast, ninguna teoria cientifica es verdadera por si misma, pues todas son
formulaciones acerca del estado de progreso de alguna disciplina o ciencia en
un determinado momento. Debido a esto, las teorias suelen tener vida efimera
dentro de suparadigma, por lo que podrian reemplazarse.

Una teoria como la de Thomas Kuhn (1986,1982) tiene como planteamientos
centrales que la depreciacion o minusvalia de los hechos historicos estaincluida,
profundamente y también funcionalmente, en la ideologia de la profesion
cientifica. Por tanto, frecuentemente los hechos historicos se han considerado
poco menos que anécdotas y cuando mucho “elementos del contexto” dentro
del desarrollo de las ciencias. No obstante, cuesta creer que se pueda tener
como poco importante el ascenso del idioma inglés —y de su ensefianza- como
lengua extranjera tras el triunfo de Lord Nelson en Trafalgar en 1805. Tambi¢n,
como en la contemporancidad la gradual decadencia del imperio britanico,
el rapido ascenso de los Estados Unidos de Norteamérica y el extraordinario
aumento en la cantidad no solamente de aprcndiccs sino de docentes no nativos
dedichoidiomaenla India, China yotras zonas densamente pobladas de Asia,
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puedan considerarse asuntos triviales para abordarse en un estudio acerca del
desarrollode la ensefianza de este idioma (Graddol, 2006). Tampoco se podrd
dejar deladolaimportancia del hecho de que los paises donde se aprende mas
ymejor dicho idioma sean todos democracias avanzadas de Europa central
(Garcia, 2015).

Herodoto de Halicarnaso (484-420 A.C.) definio el objeto de la historia -esto
es, la sociedad y su conjunto, su finalidad cientifica ysus meétodos- basados
en el andlisis de fuentes. Desde entonces los historiadores han tendido a
mantenerse dentro de esos parametros, dando ¢nfasis ya bien al método o a
la preocupacion explicativa. A partir del siglo V A.C. la historia permanecio
relativamente estancada y hasta retrocedio. Por casi veinte siglos se siguio el
modelo de Plutarco (siglo I A.D.) y no se hicieron mas que colecciones de hechos,
fechas y anc¢edotas. Luego con César, Polibio, Tacito, San Agustin, y sobre
todo con Khaldun en el siglo XIV, se llegd a concepciones mas abarcantes enel
saber historico. Los siglos XVIy XVII fueron de acumulacion en el desarrollo
de la ciencia historica; y aunque en el siglo XVIII no hubo propiamente
historiadores que se limitasen tnicamente a este campo, estudiosos como
Vico, Voltaire, Rousseau y Gibbon concibieron lo que denominaron “leyes
historicas”. Mas tarde, los historiadores romanticos del siglo XIX aplicaron
nociones y conceptos elaborados en el Siglo de las Luces y los métodos eruditos
desarrollados desde el Renacimiento.

Asi, la historia que nacia en la sequnda mitad del siglo XIX se impuso como
una historia positivista, circunscrita principalmente a la cronica politica y
de las ¢lites. Pero frente al positivismo, entre 1920 y 1930 se desarrollaron
las corrientes de la historia social global, bajo la influencia del marxismo
y el establecimiento de las ciencias sociales y humanas como disciplinas
independientes.

Contemporaneamente, se han adelantado otros puntos de vista, como de que
al hablar del pasado todo historiador también expresa preocupaciones sobre
el presente, con proyecciones hacia el futuro. Hasta pudiera sostenerse que “la
historia comienza en el futuro” (Baptista, 2003). En estos tltimos tiempos, la
filosofia de la historia ha tratado de abstraer acontecimientos de la historia
de la humanidad con la finalidad de decantar principios que la hagan mas
inteligible. De tal manera, se ha afirmado que la historia responde aun sentido
ydesemboca, yaenla organizacion racional del Estado (siglo XIX), en el Escado
Positivo (siglo XIX), enla Sociedad Comunista (siglos XIX y XX), en el triunfo
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delalibertad, de la democracia; en el “eterno retorno” o en la respuesta de los
pueblos al reto de la supervivencia (siglo XX), entre otras concepciones (Carr,
2008; Hegel, 1997, Maritain, 1959; Toynbee, 1961).

La teoria propugnada por Thomas Kuhn es un desarrollo del historicismo, con
origenes en pensadores alemanes como Karl Marx y Max Weber. El historicismo
se desarroll6 durante la dltima parte del siglo XIX y las primeras décadas
del XX y se ha caracterizado por estudiar las manifestaciones sociales (la
ciencia como institucion social) y culcurales desde un punto de vista historico,
mds critico. Con raices en el Romanticismo y en el Idealismo alemanes, el
historicismo se reflejo en varias escuelas de pensamiento del siglo XIX. Es de
notar laimportancia del marxismo en los origenes de la corriente historicista,
con los estudios de Marx sobre el sistema capitalista y la lucha de clases, de los
intereses materiales de clases y grupos. Un destacado historicista aleman fue
Max Weber (1864-1920), un sociologo quien supero al positivismo de Durkheim
ydejo establecidala teoria de que alasociedad la conforman individuos que se
relacion entre sty que actian con intenciones e intereses, desplegando valores.
Los hechos sociales no surgen de la nada, sino que responden a una logica
de fondo, a unos motivos o ideas subyacentes. Weber estudio el progreso de
las instituciones en el sistema econdmico (Arroyo, 1997), dentro de lo cual la
concepeion de ciencia como institucion social es central en la obra de Kuhn.

La teoria que senala la importancia de la historia externa -esto es, de los hechos
histdricos, de la actuacion de los humanos en sociedad, hechos no estrictamente
internos a las ciencias, en el desarrollo y consolidacion de estas- puede tomarse
como marco de referencia, pero tambi¢n como método, que eslaidentificacion
y analisis de hechos historicos como momentos culminantes (Pérez Herndndez,
1988) enun eje diacronico.

Esta teoria -resumida en las obras La estructura de las revoluciones cientificas
(Kuhn, 1982) y La tension esencial” (Kuhn, 1986)- concibe al desarrollo de las
ciencias como una secuencia no siempre acumulativa o lineal. Sostiene que
puede haber saltos, retrocesos, estancamientos, secuencia enla cual se alternan
ciclicamente periodos de tranquilidad o quictud (etapas de ciencia normal)
con momentos de crisis revolucionarias en los cuales se enfrentan visiones o
paradigmas existentes (etapas de las revoluciones cientificas). Para el caso de
la ciencia lingiiistica, un ejemplo claro de este tltimo tipo seria la irrupcion
de la Gramatica Generativista Transformacional de Chomsky en 1957, esto
no obstante que se ha reconocido que lo central de los planteamientos de
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Chomsky ya se encontraban en las tesis de los abates de Port Royal, Francia,
en el siglo XVII (Bernal, 2008, 1984). Ciertamente, en la contemporaneidad
las revoluciones cientificas no parecen tener un caracter tan dramatico
como el que tuvieron en la Edad Media y el Renacimiento, aunque todavia
puedan ocurrir.

Segun la teoria de Kuhn, al resolverse el conflicto paradigmdtico, se recomacel
curso de la ciencia normal, el paradigma accptado. Es muy importante para
este autor el papel de factores extra-cientificos, no estrictamente racionales,
enlaresolucion de tales conflictos y crisis. La mencionada teoria se organiza
sobre cuatro pardmetros conceptuales: primero, el de paradigma cientifico;
segundo, las revoluciones cientificas, tercero, la ciencia normal y cuarto, la
historia externa. Un paradigma seria, por ejemplo, hoy en diala aceptacion (en
alguna medida metafisica) del comunicativismo en la ensenianza de idiomas
(Howatt y Smith, 2014; Savignon, 2002; Larsen-Freeman,1986), asi como una
revolucion cientifica fueron las teorias de Saussure a comienzos del siglo XX,
yasiporelestilo. Una instancia de historia externa en la profesion docente de
idiomas seria la migracion de hugonotes desde Francia hacia Inglaterraenlos
sig]os XVIyXVilo algunas consecuencias econodmicas de la Guerra del Yom
Kippur de 1973 sobre universidades de Inglaterra y Estados Unidos.

Por otra parte, se debe sefialar que en la historia de la filosofia de las ciencias
lo que quedaba del positivismo del siglo XIX y del positivismo logico de las
primeras décadas del XX europeo fue impugnado por el racionalismo critico
de Karl Popper (1902-1992), considerado con frecuencia una especie de
antagonista de Kuhn. Popper, filosofo britanico de origen austriaco, fue el
fundador de dicha escuela neopositivista en la primera mitad del siglo XX,
principalmente con sus obras La l6gica de la investigacion cientifica” de la década
de los 1930 y Miseria del historicismo, de los 1960, en las cuales fue muy critico
de los p]anteamientos historicistas (Popper, 1999, 1977). La teoria defendida
por Popper sostiene la primacia de la observacion para evaluar la verdad en
las afirmaciones y que los argumentos metafisicos, subjetivos y valorativos
que no se basen en datos observables no tienen sentido. A esta corriente de
pensamiento tambicn se le conoce como empirismo logico y puede decirse
que suele representar y constituir la posicion mas aceptrada -oficial o de
corriente principal o mainstream- en la ciencia de la actualidad (Arroyo,
1997), con implicaciones para la lingiiistica (Yoris, 1996) y otras ciencias
(Sanchez Ron, 1996).
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No obstante, hoy en dia las ideas de Popper y de Kuhn se suelen
considerar visiones no necesariamente opuestas, sino mas bien alternas o
complementarias, pues el filosofo neopositivista britanico no negaba la
existencia de factores externos alas ciencias, pero consideraba que se podian
dar por sentados, que no eran lo esencial.

Esta corriente popperiana, por via de las propuestas de Noam Chomsky, se
implanté enla 1ir19i'11’stica delos Estados Unidos de Norteamérica por encima
del paradigma estructuralista-descriptivista (positivista clasico) reinante en
la primera mitad del siglo XX en ese pais (Bernal, 2008; Yoris, 1996). Este
ultimo paradigma propugnaba la observacion y la induccion como tnicos
componentes validos para la obtencion del conocimiento cientifico en
lingiiistica (Lopez Serena, 2003). No olvidemos que los enfoques cercanos al
positivismo conciben el progreso cientifico como un fenomeno mayormente
lineal, evolutivo, acumulativo, como una sucesion de hallazgos, mas
frecuentemente experimentos o discusiones criticas entre expertos (la ciencia
como solamente conocimiento), esfuerzos y logros que conducen al progreso
de las disciplinas. Por otra parte, el enfoque socio-historicista concibe a la
ciencia como una actividad eminentemente social (con sus virtudes y vicios)
yal progreso cientifico como no siempre lineal, regido por fenomenos sociales
muy complejos de determinar con precision.

Una sintesis de los planteamientos de Kuhn (1986, 1982) acerca del desarrollo
de las ciencias incluye que tradicionalmente los historiadores concebian
el desarrollo de la ciencia como una marcha cuasi-mecdnica del intelecto,
rendicion sucesiva de los secretos de la naturaleza ante métodos diescramente
aplicados. Una vision de este tipo es similar a la de investigadores de la
lingiiistica aplicada, quienes se han pasado muchas décadas tratando de dar
con un método efectivo (Stern, 1983), una suerte de algoritmo, para producir
el aprendizajc dela lengua extranjera.

Pero a comienzos de los 1960 un conjunto de influencias comenzé a modelar
el trabajo contemporaneo en materia de historia de las ciencias (de Gortari,
1963), aunque hasta hoy poco haya influido sobre la lingiiistica aplicada. Desde
entonces ha habido un creciente interés, proveniente en parte de la historia
general y en parte de la sociologia alemana y la historiografia marxista,
por el papel de factores no intelectuales, particularmente institucionales y
socioecondmicos en el desarrollo de las ciencias (Kuhn, 1986).
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Es de esperar que un campo de los estudios lingiiisticos y su ambito mas
popularizado comolo esla ensenanza de idiomas se relacione cercanamente con
los planteamientos kuhnianos. Esto debido al papel jugado por las instituciones
de educacion, mas particularmente las universidades (principalmente aquellas
del mundo desarrollado anglosajon y el poder editorial de estos paises), en
llevar a cabo la funcion politica de plantear la agenda, moldear la discusion y
la opinion en este ambito de la actividad. No se debe olvidar que la ensenianza
del inglés esun campo de conocimientos, pero también un negocio (Howatt y

Smith, 2014; Graddol, 2006).

Entonces, en este trabajo se ha tomado la categoria “historia externa” de la
teoria kuhniana, que -precisamente por ser historia- se aviene mejor con un
analisis alolargo de alguna linea temporal de varios siglos, como el desarrollo
diacronico general de la profesion de ensenanza del idioma inglés. Sabemos
que historia y pedagogia, ast como filosofia, son campos humanisticos
cercanamente emparentados (Webb, Metha y Forbis, 1996). Es de serialar que,
sibien los planteamientos hasta aqui adelantados provienen de la filosofia de
las cienciasy la epistemologia, también desde el campo de la lingiiistica a veces
se ha tratado de ver a nuestra historia como descubrimiento progresivo dela
verdad y el logro de metodos correctos. Pero los propositos de una disciplina
cientificavarianen el curso de suhistoria, y labasqueda objetiva puede resultar
elusiva. En esta disciplina, como en otras, las aplicacioncs y fines prdcticos
frecuentemente han precedido alas bases teoricas de las cuales dependen; y el
estado de una ciencia, o punto de partida para el cambio, es producto tanto de
factores internos como externos (Robins, 1980, p. 3y 5).

Asi, asumir la posicion socio-historicista kuhniana en un campo como la
ensenianza de idiomas puede generar varios corolarios, entre los cuales se
destacan los siguientes:

a) Quelainstitucion social dela ciencia es conducida por humanos, que
mostrard las mismas virtudes y defectos que cualquier asociacion
humana. Los cientificos pueden sufrir presiones y pueden ceder aellas.

+  Schasefialado que existe unlado problematico y hasta oscuro de
la ciencia (Barker Bausell, 2021) por el cual ocurren situaciones
criticables en diferentes ambitos, las cuales han implicado
tratamientos médicos, vacunas o métodos de siembra, entre
otros. Son bien conocidos los casos del biologo y agronomo T.D.
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Lyszenko (1898-1976) (Soyfer, 1994) y del lingiiista N. Marr (1865-
1934) (Bernal, 2008), quienes en la Union Soviética de Stalin

trataron de alterar la ciencia normal para complacer al poder.

En cuanto a métodos de ensefianza del inglés, se ha dicho que
estos tienen una historia y una vida ocultas, de las cuales poco
se habla (Richards, 1984). En Venezuela recientemente se han
publicado libros de inglés para bachillerato con inexactitudes y
hasta falsedades (Blanco, 2016, 2014) debido a razones de sequro
no cientificas.

b) Que en un campo humanistico como la ensefianza de idiomas

deberiamos preguntarnos qui¢nes habran de ser considerados los
cientificos de dicho campo.

Sostenemos que de necesidad no lo serdn la masa de docentes
de aula, sino mas bien los integrantes del maximo liderazgo
académico, personas con altos estudios, usualmente con
doctorados y que se relacionan con el poder académico, bien de
universidades del extranjero o del poder politico de sus paises.

Que jcomo una actividad que no es ciencia -tal como la ensefianza de
idiomas- puede ser susceptible de la aplicacion de categorias respecto
del desarrollo de las ciencias?

Kuhn mismo ha respondido que sus teorias son tomadas de
otros campos (literatura, arte, musica, desarrollo poll/tico) y
que precisamente en ello radica la novedad y criticidad de su
teoria para las ciencias. Kuhn ha dicho: “Si yo he sido original
conrespecto a conceptos como estos, ello ha sido principalmente
por aplicarlos a las ciencias, campo que por lo general se habia
supuesto que se desarrollaba de manera distinta” (1986, p. 317).
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Aspectos sociohistdricos
enlaensefanzadelinglés

1. Breves antecedentes

Sabemos que el tiempo historico va estrechando al tiempo cronoldgico y llega
un momento en que solo deberan retenerse los hechos mas sobresalientes
o significativos. Por ello, grandes sectores del tiempo cronoldgico en los
que han ocurrido multiplicidad de hechos hay que resumirlos, tomar los
momentos culminantes, pues de lo contrario, historiar seria imposible

(Carrera Damas, 2003).

Lo que contemporaneamente se conoce como el idioma inglés, tenido en la
actualidad como el mas rico en vocabulario y mas extendido en el mundo,
no es sino una mezcla de varios idiomas, modernos y antiguos, cuyo origen se
rastrea hasta tiempos de la tercera invasion a las islas de lo que hog es Gran
Bretafia. Esta invasion tuvo lugar en 1066 por parte de los normandos, quienes
hablaban una forma de francés. Este idioma se convirtid en el de la nobleza
ydel poder en general. Lo que era el dialecto principal de las islas -al que
mas tarde llamariamos inglés, producto de invasiones anteriores de tribus
germanicas- qued6 para el resto de la sociedad, fue el habla del pueblo (Bryant,
1987). Los invasores no tenian mucha necesidad de aprender el inglés, pues
mantenian cercano contacto con el continente y continuaban hablando y
escribiendo en francés. Pero a partir de 1200, el inglés se afianzé como lalengua
nacional y, después de la perdida de Normandia con los franceses en 1204, la
nobleza de las islas llego a identificarse mds cercanamente con Inglaterra.

La rivalidad con Francia, que culminaria tras la Guerra de los Cien Afios
(1337-1453), juntamente con cambios sociales en Inglaterra -tal como el ascenso
de una “clase media’- contribugé a la eventual declinacion del francés en las
islas britanicas (Howatt y Widdowson, 2004). Ya para el afio 1362, se exigio
que las demandas legales se hicieran en inglés y la ceremonia de apertura del
Parlamento se llevo a cabo por primera vez con un discurso en ese idioma.

Asi, elinglés, unalengua germanica desde el siglo Va.C. y con afrancesamiento
desde el siglo XI, recorrié el camino mas o menos habitual de casi todas las
lenguas, con periodos relativamente marcados. El idioma inglés con rasgos
similares alos contempordneos viene desde los 1700 en tiempos de lareina Ana
(1702-1714), cuando la Gran Bretana comenzo a construir su supremacia en los
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mares, la cual se asequraria con el triunfo de Lord Nelson en Trafalgar en 1805
y que dio a los ingleses la condicion de indiscutida superpotencia comercial y
militar (Graddol, 2006). Muy a la medida, el concepto de English as a Foreign
Language es del siglo XIX.

Actualmente, de los varios miles de idiomas que existen en el mundo, el ingles
pertenece a ese punado de “los de arriba”, segin su ndmero de hablantes,
nativos o no. Ya desde los 1500 y hasta comienzos del sig]o XVIII, este idioma
desarroll6 buena parte de los rasgos que lo caracterizan en la actualidad. A
pesar de que nunca se instituy6 una academia de lalengua inglesa, para el siglo
XVIIThubo esfuerzos por estabilizar el idioma, lo cual trajo como consecuencia
la produccion de diccionarios y gramaticas. El primer diccionario del ingles
fue el de Robert Cawdrey de 1604, mientras que el de Samuel Johnson aparecio
en 1755. El monumental Oxford English Dictionary, la autoridad en su campo
por mucho tiempo, se publico entre 1884 y 1933. Antes, las gramdticas mas
populares fueron las de Robert Lowth, publicada en 1762 y la de Lindlay
Murray, que aparecio en 1795, que sentaron las bases para las del siglo XX.

Elvocabulario del inglés aumento considerablemente a partir del sig]o XVIII
hasta ser en la actualidad el mds rico en namero de entradas, con numerosos
aportes de casi una docena de idiomas. No obstante, las cien palabras mas
frecuentes en este idioma son originales germanicos, y actualmente casi cuatro
de cada cinco en ¢l son préstamos.

Lo que se considera la era moderna del idioma inglés se inicia en las islas
britanicas en el primer tercio del siglo XIV. Alli la ensefianza de las lenguas
verndculas comenzo hacia el final de la Edad Media, en tiempos en que el
frances decaia como sequnda lengua en el continente y fue gradualmente
reemplazado por el inglés. Cuando se logré el cese de la usurpacion por parte
de la Casa de Lancaster en 1399, la orden que dcpom’a a Ricardo II se 169(3 en
inglés y Enrique IV eligio utilizar este idioma tanto para reclamar la corona
como para dar su discurso de aceptacion. Esta practica fue continuada por
Enrique V, quien adopté el inglés como elidiomadela Corrcspondcncia realen

lugar del frances (Howatt y Widdowson, 2004).
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2. Inicios y desarrollo de la profesién

Sabemos que el interés y la necesidad de aprender lenquas extranjeras tienen
Sabemos que el interés y p 9 j

origen inmemorial. Ya en el relato del Génesis, con el episodio de la Torre
de Babel, se muestra lo importante de dominar otro cédigo 1in9ij1/stiC04 La
primera lengua extranjera en ensenarse formalmente en Inglaterra fue el lacin,
que se impartia a monjes en abadias de aproximadamente el afio 1000 A.D.
(McLelland, 2018).

La ensefianza del inglés como lengua extranjera de manera mas o menos
organizada se ha ubicado a fines del siglo XVI con la publicacion del libro
Le Maistre d ’Escole Anglois de Jacques Bellot (Marckwardt, 1988) despucs de
los momentos fundacionales con la emigracion de hugonotes pocas décadas
antes. Pero ya a comienzos del siglo XV se habia comenzado a desarrollar
la ensenanza de idiomas sobre la base del interés comercial de regiones del
noroeste de Europa.

No obstante, el acontecimiento que se ha sefialado como fundacional en la
profcsién de ensenante de inglés hassido la llcgada a las islas britdnicas de
grandes contingentes de refugiados franceses entre 1570 y 1580. Fue un hecho
politico de enorme trascendencia que daria origen a esta profesion, en el
marco de la represion religiosa que condujo a la matanza de la Noche de San
Bartolomé en el Paris de 1572. De tal manera, durante ese tiempo el desarrollo
delaactividad delos ensefiantes de inglés estaria signado por las consecuencias
de la politica religiosa del siglo XVI, en el ambiente de la Contrarreforma,
cuando alos habitantes de Flandes se les dio a escoger entre catolicismo y exilio
(Howatt y Widdowson, 2004).

Muchos de los protestantes que llegaban a Inglaterra poseian un bagaje “de
clase media”, lo cual les calificaba para trabajar como maestros. Entre estos
se encontraban algunos de los fundadores de la profesion de ensenante de
idiomas, como Jacques Bellot, Claudius Holyband y John Florio. El libro de
Bellot, tenido como el primero de inglés como lengua extranjera en editarse,
iba dirigido fundamentalmente a inmigrantes franceses. Pero al mejorar
la situacion religiosa en Francia desde 1690 en adelante, muchos de los
profesores de idiomas regresaron al continente, lo que produjo una declinacion
en esta actividad en la Inglaterra de fines del siglo XVII y comienzos del
XVIII. No obstante, cuando Luis XIV revocd el edicto de Nantes en 1685,
el cual habia protegido a los protestantes desde 1598, el flujo de exiliados
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franceses se repitio y hasta se expandio en una intensidad mucho mayor a
la que habia experimentado cien afios antes (Howatt y Widdowson, 2004).
Entonces, hubo una relacion cercana entre el frances y el inglés en cuanto al
proceso fundacional de la ensefianza de estas lenguas en Inglaterra. Ellas se
mantuvieron hermanadas en dicho proceso sociohistorico.

Asi, a fines del siglo XVII Guy Miege creo el Nouvelle Methode pour Apprendre
’Anglois, publicado en 1685, trabajo considerado de alto nivel de experticia
y profesionalismo. Con Miege se constituyo, junto con Festeau y Mauger, el
Circulo de Profesores de Francés de Londres, con lo que la enseiianza de las
lenguas extranjeras alcanzé una etapa de mayor madurez. Al igual que los
manuales de la ¢poca de los Tudor cien anos antes, los materiales de Miege iban
dirigidos esencialmente a refugiados protestantes.

De tal manera, el campo de la ensenanza del inglés como lengua extranjera
comenzo y se desarrollo con la frecuente directriz y control de extranjeros,
lo cual no seria de extranar. Lo interesante es que mas frecuentemente tales
ensefiantes no eran hablantes nativos del inglés. Aquellos que conocian este
idioma lo ensefiaban a sus compatriotas cmigrados, yasuvez enseinaban,
como hablantes nativos del francés, a ingleses. Con relacion a esto, Swan (1985)
expreso que el pueblo inglés tradicionalmente no se ha interesado ni ha sido
bueno en lenguas extranjeras, no ha tenido necesidad de aprenderlas. Han sido
otros paises, los colonizados, los que st han debido aprender el inglés.

Es de enfatizar quela Restauracion de la monarquia de los Estuardo enlos 1660
fue un evento fundamental enla historia de la educacion en Inglaterra, y por lo
tanto en la historia de la ensenanza de la lengua inglesa. La Commonwealth de
Oliver Cromwell (1649-1658) de la década anterior habia quitado el control
de la educacion escolar de manos de la Iglesia anglicana y retaba seriamente
la suprcmacfa del curriculo tradicional latino, abriendo el camino al ideal no
conformista de la filosofia de Francis Bacon -en cuanto a un moderno curriculo
cientifico- para el cual la base esencial era la promocion de la alfabetizacion
enlalengua materna, lainglesa.

A pocos anos de la Restauracion de los Estuardo, Londres se convirtio en el
primer centro financiero y comercial de Europa, cuando se establecio el Bank
of England. El reinado de Carlos IT fue de gran expansion comercial, maritimay
colonial. Se fundé6 la Royal Society, con grandes avances en las ciencias (Howatt
y Widdowson, 2004). De tal manera, aspectos de politica lingiitstica, aunque
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no con ese nombre para aquella ¢poca, fueron fundamentales para el avance
del fortalecimiento y expansion de la lengua inglesa, dentro de un proyecto
nacional de desarrollo.

Entonces, de cien en cien afios han aparecido hitos de la profesic’)n de docente
en idioma inglés, actividad de ensenanza que fue menos frecuente en Gran
Bretana durante el siglo XVIII que en el XVII (Howatt y Widdowson, 2004).
Lasvicisitudes poh’ticas y rcligiosas ocurridas casi ciclicamente en los dos sig]os
anteriores no ocurrieron mds sino hasta una tercera oleada, con la llegada de
otros emigrados tras las secuelas de la Revolucion francesa de los afios 1790.

Para esta ¢poca se publicaba en Bengala, India, el que se considera el primer
libro de texto para la enseiianza del inglés, con el titulo de The Tutor or a New
English & Bengalese work, well adapted to teach the natives English. Estos afios
marcaron la bifurcacion de la profesion en dos vertientes: la del camino de
la expansién imperial del idioma, y ladela respuesta de la metodologia de
ensefianza de idiomas ante el cambio social y educacional de la Europa de los
dos siguientes siglos.

La ensefianza de lenguas se vio sensiblemente afectada por el movimiento
de la reforma educacional de la sequnda mitad del siglo XIX, é¢poca del
Romanticismoy el Nacionalismo europeos. La vision convencional en cuanto
ala ensenianza de idiomas en esos tiempos era que el método de gramatica
y traduccion, que habia tenido un largo periodo de dominacion, fue luego
cuestionado y reducido por un mejor enfoque, mas racional y practico,
representado por métodos como el “natural” (de Berlitz o Directo).

No obstante, esta vision podria estar incompleta debido a que coloca
demasiado énfasis enlalabor dentro delas escuelas y deja por fueralo ocurrido
en otros ambitos. Ademds -tal como corresponde a una vision de la historia
interna de las ciencias, punto de vista cercano al positivismo- otorga demasiado
crédito aplanteamientos intelectuales (la ciencia como conocimiento) en pro
de la reforma, ignorando las circunstancias prdcticas que hacian que tales
planteamientos lucieran atractivos en aquel entonces (Howatt y Widdowson,
2004; Howart y Smith, 2014).

Sedebe enfatizar en que tres procesos fueron centrales dentro de la ensefianza
de lenguas de aquella época. (a) La integracion de las lenguas extranjeras
en el curriculo de la secundaria. (b) La puesta en contacto de naciones
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curopeas por razones utilitarias, de mercado. Este proceso, principalmente
en Alemania, produjo materiales de estudio en un mercado informal, que
fueron etiquetados como de “gramatica y traduccion”. (¢) Las ideas de la
reforma educacional —o de educacion para todos (de masas) que arrancaron
a partir de 1880— se polarizaron entre las dos grandes potencias de la ¢poca:
Inglaterray Alemania.

Los idiomas modernos se habian introducido en los curriculos de las escuelas
alrededor de mediados del siglo XVIII, aunque pasaron mas de cien afios para
que laideade método, relacionada con el positivismo, comenzara a expandirse
en Europa occidental (Howatt y Smith, 2014). Para aquel tiempo ocurrio un
fenémeno que parece repetirse por lo menos en parte en ¢poca mas reciente. Se
trata de la popularizacion del denominado Grammar Translation Method (GMT)
en un contexto de masificacion de la educacion por medio de las escuelas
secundarias ylas Grammar Schools de finales del siglo XVIIT en Prusia y del siglo
XIX en otros paises. Todo esto en el contexto de decisiones politicas tomadas
por las ¢lites para pasa de Estados nacionales a potencias internacionales.

El GTM, iniciado en Prusia, fue concebido para su utilizacion en las escuelas
secundarias yno se creo con laidea de ensenar el idioma extranjero por medio
de la gramatica y la traduccion, sino que la motivacion tuvo que ver con la
reforma educativa necesaria de impulsar. Puesto de otra manera, se trataba
de simplificar los programas para asi masificar la ensefianza, lo cual estaba en
oposicion con el enfoque escolastico, individualista.

De antiguo, las minorias cultas que aprendian idiomas lo habian hecho
estudiando gramaticas y leyendo textos con tutores sin necesidad de “meétodos”.
El enfoque de tales minorias no encajaba dentro de las caracteristicas y el
bagaje de las masas de escolares y era inapropiado para salones de clases
atestados de muchachos. Lo que parece haber sucedido es que con respecto al
GTM hubo una decision politicay de sentido comin en cuanto a adaptar una
tradicion (que como tal ya existia enla sociedad) a un requerimiento concreto
en condiciones diferentes. La idea del GTM ya se conocia desde los estudios
clasicos, solamente que se reemplazaban los textos tradicionales por “oraciones
cjemplificadoras” (Howatt y Widdowson, 2004). Vale decir que el enfoque
estructuralista de la primera mitad del siglo XX, que se mantiene vivo hoy en
algunos contextos (Beke, 2015), también otorgaba supremacia a la oracion,
por lo que ambos métodos tienen bastante en comun.
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Otro aspecto relacionado con reformas educativas que incidio sobre la
profesion de docente en idiomas y su desempetio fue la creacion enla Inglaterra
de mediados del siglo XIX de las denominadas Public Examinations, proceso que
paso a ser controlado por las principales universidades. Este aspecto, a su vez
relacionado con la competencia entre naciones y universidades, influyo sobre
los programas de ensefianza y los principios metodologicos que sequirian los
profesores que prepararian a los jovenes que tomarian tales pruebas publicas.
Por ello se ha dicho que las Public Examinations, si bien no crearon el GTM, si
contribuyeron a fijar sus prioridades.

En aquella ¢poca era para muchos envidiable el sistema regido estatalmente
que existia en Alemania, pero en Inglaterra habia resistencia acerca de algo
apenas parecido al sistema prusiano, por lo que los ingleses se dirigieron a
las universidades, las cuales eran las instituciones con mayor experticia y
renombre. De alli que Oxford y Cambridge, en 1858, iniciaron la participacion
de las instituciones de educacién superior con las denominadas Local
Examinations. De tal manera, se elevaba el estatus de los estudios de idiomas
modernos, ya que quedaron ubicados a la par con las lenguas clasicas. Sin
embargo, los idiomas modernos en parte perdieron prestigio alrelaciondrseles
con los examenes publicos y no incluirse ain como carrera en las escuelas mas
antiguas y de mayor renombre (Howatt y Widdowson, 2004).

No obstante, el anterior proceso condujo a finales del siglo XIX ala creacion de
carreras universitarias en idiomas modernos en las prestigiosas instituciones
de Oxford y Cambridge. Una posibilidad es que -al verse a las carreras de
idiomas como opciones menos exigentes en un contexto de pugna entre la
relativa masificacion para el gran piblico y el prestigio educacional- haya
sucedido que los profesores de idiomas comenzaron a conducirse segun
los métodos de los clasicos (latin y griego) y la lengua hablada fuera para
entonces considerada poco relevante, con exageradas exigencias de correccion

(Howatt y Widdowson, 2004).

Entonces, la presion por hacer de los estudios de idiomas tan exigentes y hasta
perfeccionistas termind de solidificar el denominado Método de Gramatica
y Traduccion, con excesiva atencion al detalle gramatical. Este fenomeno en
algin grado implico un triunfo de la vision educacional propia de los estudios
clasicos, y en parte explicaria la reputacion de Inglaterra por ser “mala en
idiomas” (Swan, 1985). La preocupacion por profundizar los estudios de
idiomas bien pudo quedar allivarada, y el movimiento de reforma educacional
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apunto en ese momento del siglo XIX hacia la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, principalmente en las regiones colonizadas. En sintesis,
podria decirse que el GTM se inicio como un enfoque de sentido comin
para con los jovenes de la secundaria, pero fue influido por el choque entre
los clasicistas y los defensores del curriculo moderno, reformista. Asi, no se
explica tanto ruido que se mantuvo con el GTM por mas de unssiglo (Howatty
Widdowson, 2004).

Por otra parte, del lado aleman se movilizaba un consenso social para la
busqueda de metas educacionales antes no alcanzadas. Una nacion alemana
que buscaba resurgir tras el desastre de Jena en 1806. Para esos dias se publicaba
el folleto Der Sprachunterricht muss umkehren;, de Wilhelm Viétor (1850-1918),
un hito en el proceso de reformas educativas iniciado en 1882. Este texto se
ha considerado uno de los mas significativos en la historia moderna de la
ensenanza de idiomas (Howatt y Smith, 2014). El movimiento de reforma
educativa en Alemania venia acompanado del optimismo cientifico del
positivismo, corriente filosofica que le ofrecia ala ensefianza de lenguaslo que
nadic ibarechazar:la denominacion de “cientifica”, calificativo que ha buscado
desde entonces, sin conseguir]o del todo.

El movimiento de reforma en Alemania se basaba en tres principios: (a)
primacia delhabla al inicio de la ensenanza; (b) centralidad del texto integrado
(rasgos de asociacionismo); y (¢) prioridad absoluta de la metodologia oral
en el aula las clases. Hoy en dia se puede sostener que estos principios tienen
sentido para escuelas y liceos de cualquier pais, aunque mas probablemente
poco se pongan en practica. Con todo, la posicion de Viétor tenia su aspecto
politico, como lo era la busqueda de liberalizacion. La oposicion liberalismo-
centralismo (Inglaterra-Alemania) se hacia presente y la preponderancia de
los metodos orales dentro del salon de clases podria anotarse como otro exceso
dela profesi(’)n de enseiante de idiomas, exceso mediante el cual desarrollé una
idea en algin grado politica.

Pero la denominada “fiebre del no ala traduccion” vendria poco después con el
Método Directo, atribuido al alemdan Maximilian Berlitz (1852-1921), en el cual
los docentes eran hablantes nativos. Para el caso de la reforma en Alemania,
los docentes eran hablantes no nativos quienes, al igual que en todo tiempo
y contexto geografico, simplemente hacian lo que podian. No obstante, el
ambiente intelectual era propicio para el denominado “éxodo de paradigmas”,
conlaoportunidad de que ala ciencia positiva se le tratara de ingresar en lo que
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hasta entonces habia sido coto exclusivo de las humanidades, esto es, el estudio
y la ensenanza del lenguaje (Howatt y Widdowson, 2004).

3. Expansién modernadel idiomainglés

Lanocion del Inglés como Lengua Extranjera o EFL es relativamente reciente,
del siglo XIX, y se origino tras los triunfos belicos de Gran Bretafia sobre
Espana y Francia entre fines del siglo XVIII y comienzos del XIX. Por otra
parte, ya entrado el siglo XX, en la Norteamérica anglosajona el estudio de
las lenguas extranjeras mantuvo un perfil bastante limitado hasta el inicio
de la Segunda Guerra Mundial en 1939 (Moulton, 1988), cuando las Fuerzas
Armadas de los Estados Unidos establecieron sus propias instalaciones
para fines de ensefianza de idiomas y se inicié un programa de idioma
japonés en la Universidad de Michigan (Catford, 1998). No obstante, hay
que recordar que, en el tltimo cuarto del siglo XIX; los alemanes Heness y
Berlitz, asi como el francés Sauveur, habian intentado expandir la empresa
de la ensefianza de idiomas en los Estados Unidos, sin mucha consecuencia
(Howatt y Smith, 2014).

Apartir de la Segunda Guerra Mundial, la Universidad de Michigan fue una
institucion bandera en cuanto a la ensefianza de idiomas en los Estados Unidos.
Los desarrollos en este campo parala época, fundamentalmente el denominado
Audio Lingual Method, se declararon como originados en las teorias psicologicas
de aquel entonces (Thorndike, Guthrie, Tolman, Skinner) y representaban un
punto de vista firme, tajante, el cual daba sequridad cientifica a la profesion
de ensefiante de lenguas extranjeras.

Desde entonces, en otras partes del mundo se intentaria copiar la experiencia
militar estadounidense, aunque exceptuando las nueve horas diarias de
estudio intensivo en un ambiente que dificilmente podr{a denominarse como
derelajacion. Los esfuerzos, casi todos en los siglos XX y XXI, mas importantes
porlaensenanza delidiomainglés enlos Estados Unidos presentan dos grandes
vertientes: la externa, con la fuerte expansion de la economia de ese pais hacia
los cinco continentes en el periodo de entre guerras y post-guerra; y una interna,
algo mdsreciente, con la numerosa inmigracion, principalmente de hispanicos
la cual ha dado lugar a una enorme actividad de ensefianza con el English As
A Second Language para inmigrantes y sus familias. Ast, tales desarrollos se
han relacionado cercanamente con la economia, la guerra y la inmigracion

(Dayton-Wood, 2008).
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Entonces, fue en la primera mitad del siglo XX cuando la ensefianza del
idioma inglés emergio como una profesion autonoma, tras los afos cuando
los desarrollos asociados con el movimiento de la reforma educativa en la
Inglaterray Europa del siglo XIX habian empujado el estudio de este idioma
hacia una inclinacion de lengua extranjera, cercano al de lingua franca
internacional.

Para este entonces se comenzo a distinguir una identidad scparada para el
idioma inglés, en parte por las ideas reformistas del siglo anterior y en parte
por el relativo relajamiento de las restricciones impuestas por los programas
de educacion secundaria ylos sistemas publicos de examenes en Gran Bretana.
Las posteriores especializaciones y denominaciones que se llevaron a cabo
dentro de la ensenanza del idioma (English for Specific Purposes, English for
Academic Purposes, entre otras) vienen de esta ¢poca, junto con la influencia dela
metodologia monolingiie del Método Directo. Antes de la década delos 1920 se
habia comenzado a dibujar la distincion del inglés paranonativos, a diferencia
de cuando se aceptaba que el idioma debia ensenarse en las escuelas de las
colonias de la misma manera como se hacia en Inglaterra. La distincion entre
Ing]és como Lengua Extranjera e Inglés para Propésitos Espec{ﬁcos se hace
firme en los 1950. La profesion de ensenante de inglés, mds o menos como la
hemos conocido hasta la actualidad, se establece en los 1960, introduciéndose
una nocion de comunicacion a partir de los 1970 (Bernhardt, 1996; Howatt y
Widdowson, 2004; Howatt y Smith, 2014).

Asi, engeneral ha quedado establecido que en el siglo XX la moderna profesion
tuvo su colocacion de bases aproximadamente en las dos primeras décadas,
con investigacion y desarrollo entre la sequnda y fines de la tercera, ast como
consolidacion entre el fin de la Segunda Guerra Mundial y finales de los 1960,
con cambio y variacion a partir de esa década (Catford, 1998; Howatt y
Widdowson, 2004).

Pero se puede sostener que a partir de la sequnda mitad del siglo XX se han
distinguido dos tendencias, dos visiones del mundo, dos paradigmas: uno, pre-
comunicativo; y otro, comunicativo. Ya para las tltimas dos décadas de ese
siglo se notaba coexistencia, pugna entre los conceptos de variedad y unidad,
con integracion de temas globales, sociopoliticos y culturales.

No obstante, se reconoce que los desarrollos mas relevantes de las iltimas tres
decadas se ubican preponderantemente entre un paradigma comunicativo
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yuna situacion “post-metodica” actual (Kumaravadivelu, 2001) de crisis e
incertidumbre donde categorias centrales -como, por ejemplo, “hablante
nativo”, “correccion gramatical”, “inglés americano”, “ingles bricanico”, “ingles
como lengua extranjera”, entre otras- han entrado en crisis (Graddol, 2006),
conmayores y diferentes exigencias y desafios en la formacion de los profesores
para que no dependan tanto de los principios o lineamientos que reciban desde

los centros de poder académico mundial.
4.Contemporaneidad de la ensefianza del inglés

Desde hace algunas decadas, y enla actualidad, lanocion de comunicacion en
la ensefianza de idiomas se ha mantenido como esencial, aunque en algunos
contextos solamente sea “de la boca para afuera”, es decir, solamente lip service
(Gregson, 2006). Para las tltimas décadas del siglo XX los mecanismos de
consenso profesional en la ensenanza del inglés acepraron el arraigo del
denominado paradigma comunicativo, originado enla sociolingih’stica delos
1960 y que recibio su reconocimiento en la lingiitstica aplicada en un articulo
por Canale y Swain (1980). Dicho paradigma comunicativo en idiomas
americanos parccié nacer de un trabajo de Sandra Savignon a comienzos de
los 1970, en lo que algunos han llamado “el experimento de Savignon” en la
Universidad de Illinois de Urbana-Champaign. De este experimento muy poco
se hasabido y se cree que no fue mas que la inquietud de dicha autora acerca de
laspracticas de aula dela época. La posicion de Savignon, entre otras similares,
fue cuestionada por Swan (1985) y por Ross (1981), quien sefialo:

I would like to maintain that there is a basic reason for this
disjunction between thcorg and practice, i.e., that the views of
the communicative school do not represent a scientific paradigm
at all, but rather a number of responses to specific pedagogical
problems, much like Savignon, Paulston, and others (p. 225).

Desde aquel entonces, puede decirse que la primera oposicion de principios que
sehaestablecido enlaprofesion esla de “enfoques comunicativos” vs. “enfoques
gramaticales”, oposicion que en alguna medida se mantiene hasta hoyy donde
el desdénpor lagramatica hasido aveces atribuido a razones de conveniencia
particular, institucional, como por ¢jemplo en la Inglaterra de mediados dela
década de los 1970.
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Esta situacion podria interpretarse como un ataque al principal logro
cientifico, historico, de la ciencia lingiiistica, el cual ha sido la evidenciacion
de la estructura sistematica de la lengua. Asi, no parece exagerado afirmar
que la cuestion de si “mas o menos gramdtica” en los cursos de idiomas ha sido
el asunto de mayor peso en cuanto a una division que se pudiera establecer
entre el paradigma comunicativo (nuevo) y el paradigma tradicional (viejo)
en los tltimos cincuenta afios aproximadamente (Brown, 2016). Y es posible
sostener que la preva]cncia hasta hog de prdcticas tradicionalistas en aulas
de clase de idiomas (Beke, 2015) se deba a razones practicas, es decir, a la
necesidad y conveniencia de controlar la actividad de los ninos y jovenes en
salones atestados de inquietos educandos (Blanco, 2014).

De tal manera, la escogencia del paradigma comunicativista para la profesion
de ensenante del idioma inglés no ha estado del todo clara. Ross (1981) se valio
del término del area de sequros high surrender value para tratar de dar una
explicacion al origen y desarrollo de los llamados enfoques comunicativos para
la ensenanza del inglés. Tal surrender value habria estado representado por la
necesidad de suministrar una gramatica minima, mediante un enfoque que
parecia adecuado para estudiantes universitarios, en gran parte de postgrado,
que tomaban cursos de inglés en las islas britanicas. Estos estudiantes eran
mayormente foreign students quienes se dirig{an, principa]mente enesa época,
a Inglaterra. Eran en su gran mayoria provenientes de paises petroleros del
Oriente Medio, Suramérica y Asia, y buscaban titulos en areas de ingenieria
y tecnologias, dentro de un ambiente intelectual favorable alaideologia de la
transferencia tecnologica.

Elntcleo de lo que planted Ross hace mds de 40 afios es que, primero en Gran
Bretania, y luego en los otros principales paises anglosajones, se presento la
necesidad practica, material, de atender a grandes contingentes de estudiantes
durante el oil boom de mediados de los 1970, a su vezrelacionado con la Guerra
del Yom Kippur de octubre de 1973 y el embargo petrolero de la OPEP, lo cual
elevo enormemente los ingresos de algunos paises menos desarrollados, desde
los cuales se enviaba a estudiar, con frecuencia becados por los gobicrnos, a
nacionales de esos paises.

En aquel entonces habia que atender esa alta ¢ inesperada demanda, y la
idea que se tuvo fue darles su racion minima de instruccion gramatical a los
estudiantes antes de ingresarlos a los cursos regulares de las carreras. Luego
se asumiria el resto de la ensefianza del inglés a traves de los contenidos de las
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carreras o content-based instruction (Richards y Rodgers, 1986). Esto a su vez
pudo originar el sesqo hacia un English for Specific Purposes y Study Skills en el
comunicacionismo britanico de los 1970 y 1980 (Ross, 1981).

Ensintesis, no hubo pamdigm choice, no hubo experimento crucial ni discusiones
criticas, sino una situacion practica, de necesidad, relacionada con la politica
yla economia, en universidades de Gran Bretafia. Se trata de un enfoque de
ensenanzaque medianteel podcr editorial se popu]arizé haciaotros pa{scs, casi
siempre sequidores, no creadores. Si sequimos a Robins (1980), probablemente
las teorias lingiiisticas se las agregaron despucs.

Adicionalmente, no se puede dejar de recordar que el primer ensayo en gran
escala en cuanto al Enfoque Comunicativo fue el referido al Threshold Level
Project, que fue establecido por el Consejo de Europa en 1971 y cuyo punto de
inicio fue la necesidad de especificaciones internacionalmente reconocidas en
lo referente a las lenguas extranjeras en el continente europeo, ello en directa
relacion con politicas comerciales del Mercado Comun (Howatt y Smith, 2014).

Por otra parte, el origen del denominado paradigma comunicacionista en los
Estados Unidos de Norteameérica parece compartir rasgos similares al caso de
Inglaterra. Se tratd de asuntos internos de la educacion de estos paises, pero
que enotras latitudes fueron aceprados sin mas como un cambio de paradigma.
Presiones desde la administracion ylapolitica educativa conrespecto alo que
se hacia en lectura y escritura en las escuelas y liceos de los Estados Unidos
fueron decisivas en este particular.

Raimes (1983) senald que este comunicacionismo se originé eneldreadelectura
yescritura del inglés como lengua nacional de dicho pats. Esta autora ubica al
denominado paradigma comunicativo estadounidense como componente de
procesos sociopoliticos y de competencia entre paises. La teoria proveniente
de la sociolingiiistica y la ciencia cognitiva simplemente se la colocaron
posteriormente (poner la carreta y luego los bueyes). No obstante, siguiendo
a Kuhn (1986, 1982), tales procesos parecen quedar ocultos debido a la
subestimacion de los factores sociohistoricos y sociopoliticos en el desarrollo
de las disciplinas. También, el riesgo de tomarse los planteamientos tal como
vienen, sin mas, desde las potencias académicas mundiales, poder editorial
de por medio, se sugirio en el trabajo de Canale y Swain (1980), cuando
expresaron que:
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[t is perhaps most of the applications of communicative
approaches have been aimed at advanced levels of second
language learning [...] that there is a tendency to assign a
secondary role to grammatical factors in the organization of
communicative programs (p. 23).

Puesto de otra manera, asuntos referidos a la ensefianza de una lengua
materna en un contexto determinado no deberian asumirse sin mas para
con la ensefianza de una lengua extranjera, especialmente en paises como los
hispanoamericanos, un escenario muy diferente, donde la educacion es muy
distinta a la de Europa y los Estados Unidos.

5. Los tiempos actuales

Desde fines del siglo XX, y en la actualidad, la ensenanza del inglés como
lengua extranjera ha mantenido su vitalidad en los cinco continentes, con
diferentes propuestas (Selvi y Kocaman, 2024; Han y Sok, 2022; Davies, 2021;
Brown, 2016) la mayoria en el marco del positivismo y el post-positivismo. En
importantes universidades, principalmente del mundo desarrollado de Europa
occidental y Norteamerica, se continuaban adelantando planteamientos desde
la lingtiistica, la psicolingiiistica y la ciencia cognitiva, entre otros campos
(Bialystok, 1998; Hulstijn, 2003) acerca de la posible mejor manera de ensefiar
yaprender este idioma.

La busqueda de algo cercano a un algoritmo para producir el aprendizaje
del idioma inglés parecia no haberse atin abandonado del todo. A la vez, ha
irrumpido una tendencia que senala que la profcsién se encuentra en una
“condicion post-metodica”, “mas alla del método” (Kumaravadivelu, 2001)
segun la cual hay mucho mas que métodos y téenicas en el aprendizaje y la

ensefianza del idioma.

Se sabe que no existe manera unica de ensefiar o aprender el inglés, ni un
tipo de material o libro especialmente recomendados. Tampoco una manera
tmica de evaluar el desempeno en el idioma, y ni siquiera se tiene una variedad
lingiiistica que se pueda recomendar a los aprendices. Pareciera que es apenas
ahora en el siglo XXI cuando se ha reconocido de veras la inmensa dificultad
de aprender bien una lengua extranjera en contextos escolares (Davies y
Dominguez, 2021; Zeuch y Gregson, 2015).
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Hoyendia, la condicion de la ensefianza del idioma inglés en el mundo podria
caracterizarse, primeramente, COMo sumamente compleja, con un idioma
inglés global, con sus principales categorias trastocadas, sumida en un cambio
paradigmatico con la inclusion de factores externos como la nueva geografia
de la pobreza, altas migraciones, surgimiento de potencias asiaticas en las
cuales se utiliza el idioma inglés de no nativos, el uso de la internet, entre
otras. Estos desarrollos han venido implicando principalmente a un grupo de
naciones desarrolladas de Europa y Asia. Al igual que de antiguo, los paises
latinoamericanos no parecen jugar mayor papel en tales desarrollos. Graddol
(2006) apenas nombro a Colombia y Chile como paises hispanoamericanos
con algo mencionable en el particular.

Asi, integrando lo hasta ahora expuesto, en la siguiente figura se representan
de manera resumida los eventos culminantes en la trayectoria historica tanto
delalingiiistica como del campo de la ensefianza del inglés.

Figura1.

Lineatemporal de eventos culminantes en la historia de la ensefianzad
elinglésydelalingiiistica

12 MITAD
SIGLOXVI SIGLO
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Segunda Revolucién Politicas Guerras
de . SIGLO XX Ascenso
oleadade francesa dereforma mundiales . ,
hugonotes . Estudiantes  depaises
hugonotes educacional . en
Terceraoleada  enEuropa Ascenso extranjerosen  asiaticos
Librode . . P G.B.yE.U.A.  e“Inglés
Librode Miége  defranceses delos "
Bellot Global
E.U.A.
1916 1964
1 1
Saussure: 933 2B Hymes:
@ L Bloomfield: Chomsky: 7 .
Cours de Linguistique “| ansuage” “Syntactic Structures” Lenguage in Culture and
Générale” guag Y Society”

Elaboracién propia segtnlas fuentes.

Enlaseccion de fondo blanco se representan los eventos historicos culminantes
de la profesion de ensefiante de idioma inglés, y en la de fondo gris los de la
ciencia lingiiistica. Se observa que los aspectos de la historia externa son casi
totales para el caso de la primera seccion, y para los de la sequnda se observa
lo mismo, pero con respecto a la historia interna de la lingiiistica (la ciencia
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como solo conocimiento). En las fuentes analizadas se verifica una historia
casi exclusivamente britdnica, europea, asi como estadounidense, lo cual
concuerda con Howatty Widdowson (5014) y con McLelland (2018). Aspectos
delapolitica, las reformas educativas y la economia aparecen como cruciales.

Conclusiones

Unabuena teoria debe tener aplicabilidad. Debe ser practica. En este articulo
se ha analizado la relacion entre el desarrollo hiscorico de la profesion de
ensenante del idioma inglés y la teoria socio-historicista de las ciencias. El
analisis ha mostrado que dicha relacion ha sido muy importante y clara en
varias dimensiones.

Primero, aunque las revoluciones cientificas del ambito de la lingiiistica
propiamente hansido producto de mentes brillantes de connotados 1in9iiistas,
aquellas se originan y se difunden casi exclusivamente en y desde paises
avanzados de Europa y la Norteamérica anglosajona. Esto es, que dicha
dimension, aparentemente de tipo cognitivo, se ha relacionado conlo histérico
ylo socioeconomico, lo cual ha tendido a producir historias fundamentalmente
curocéntricas y anglo-céntricas.

Segundo, ya no dentro de la ciencia lingiiistica y st dentro del campo
educacional de la profesion de docente de inglés, un importante nimero de
momentos culminantes de procesos historicos, politicos y socioeconomicos
apoyanlaaltapertinenciadela categoria de la historia externa para el andlisis
del desarrollo de dicha profesion. Esto es, que no pocos factores externos han
sido decisivos en dicho desarrollo.

Tercero, en la historia interna de la mencionada profesion no se perciben
grandes avances ni revoluciones cientificas. No hay ningun invento,
descubrimiento o breakthrough que se haya producido dentro de ella, la cual
parece haber dependido principalmente de lo que digan lingiiistas de los paises
mas avanzados o de lo que suceda en el resto de la sociedad en general. No
hay método ni téenica necesariamente mejor que otro. Con relacion a esto
ultimo, actualmente el papel de los profesionales de la ensenanza, formados
¢ informados, parece tener la oportunidad historica para colocarse en primer
planOA Son ellos los actores principales quienes deben decidir qué sehadehacer
enlas aulas.
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Ast, entonces, un estudio como éste muestra que la teoria socio-historicista de
las ciencias tiene aplicacion en la formacion de los docentes, quienes deberian
estudiar la historia de su profesion, aspecto descuidado tradicionalmente.
Dicha historia, casi siempre mostrada como una sucesion lineal de métodos,
no aporta mucho alos docentes en su labor.

Tal historia deberia contarse de manera diferente. Es un hecho que de antiguo
yen la actualidad factores externos (dcmogrdﬁcos, migratorios, poh/ticos y
economicos, entre otros) han dado forma no solo a la profesion de ensenante,
sino al idioma inglés mismo, hoy en medio de una crisis en sus principales
categorias, relacionada con la globalizacion econémica.

Se puede concluir que la perspectiva socio-historicista es muy pertinente,
por ejemplo, con relacion a la formacion universitaria, que es donde se dan
a conocer los paradigmas de las ciencias. En la medida en que los estudiantes
conozcan la historia de su profésién, la cual no es mera compi]acién de mérodos
o téenicas, sino una compleja riqueza de ¢pocas y eventos, seran mejores
profesionales, mds criticos. La perspectiva aqui analizada deberia ser conocida
y aplicada por los profcsiona]cs de este ambito de los estudios lingijfsticos. De
esta manera cada docente podria llegar a ser su propio “tedrico favorito”.
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